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IM FOKUS: LEHRMITTEL

Am 21. Mai 2006 hat das
Schweizer Stimmvolk die
revidierten Bildungsartikel
in der Bundesverfassung
(BV) mit 86 % sehr deutlich
angenommen. Die Bil-
dungsartikel definieren die
Zustandigkeiten im
Schweizer Bildungswesen.
Neu sind die  Bil-
dungsverantwortlichen (die
Kantone und je nach Bil-
dungsstufe Bund und Kantone zusam-
men) per Verfassung verpflichtet,
wichtige Eckwerte im Bildungsbereich
national einheitlich zu regeln.

Mit dem HarmoS-Konkordat erftillen die
Kantone alle Vorgaben von Art. 62
Abs. 4 BV fiir die obligatorische Schule.

Im Bildungsraum Schweiz sind neu ein-
heitlich zu regeln: das Schuleintrittsalter
und die Schulpflicht, die Dauer und Zie-
le der Bildungsstufen und deren Uber-
gange sowie die Anerkennung von Ab-
schlissen. Kommt eine einheitliche Re-
gelung nicht tber eine Koordination der
Kantone zustande, dann kann der Bund
eingreifen und die notwendigen Vor-
schriften erlassen. Der Bildungsartikel
unterstiitzt also die Bestrebungen zur
dringend notwendigen Harmonisierung
der obligatorischen Schule. Wichtig da-
bei ist, dass die Kantone weiterhin die
Schulhoheit behalten und Struktur und
Inhalt der Bildung bestimmen kénnen.

4

HarmoS$ und die Konsequenzen fiir die Lehrmittel

Harmonisieren heisst also nicht Unifor-
mieren und schon gar nicht Zentralisie-
ren. HarmoS berticksichtigt die Mehr-
sprachigkeit in diesem Land, die kanto-
nalen Zustandigkeiten und die hohe Ver-
ankerung der Schule vor Ort. National
wird nur das Wichtigste harmonisiert:
Ziele und Strukturen sollen gleich sein.
Lehrplane und Lehrmittel werden
sprachregional koordiniert.

Was bedeutet nun die Umsetzung des
HarmoS-Konkordats fir die Zukunft der
obligatorische Schule in der Schweiz?
Knapp zusammengefasst:

» Schuleintritt mit erfiilltem 4. Alters-
jahr und an das Kind angepasste
Lernmoglichkeiten aber diesem Zeit-

punkt,

Die Sekundarstufe | dauert in allen
Kantonen drei Jahre,

national verbindliche Bildungsstan-

dards,
sprachregionale Lehrplane,

Blockzeiten auf der Primarschulstufe
und ein Angebot an bedarfsgerech-
ten Tagesstrukturen,

» Koordination des Fremdsprachenun-

terrichts.

Gemadss Art. 8 HarmoS- Konkordat hat
die Erarbeitung der Lehrpldne sowie die
Koordination der Lehrmittel auf sprach-
regionaler Ebene zu erfolgen. Die Kon-
sequenzen des Deutschschweizer Lehr-
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plans (der bis zum Jahre 2012 zur Ein-
fihrung bereit sein soll) lassen sich fir
den Bereich Lehrmittel im Moment nicht
abschitzen. Wir sind uns bewusst, dass
die Steuerungswirkung von Lehrpldnen
in erster Linie Uber die Lehrerbildung
und die im Unterricht verwendeten
Lehrmittel erfolgt. Dies bedeutet, dass
die Beschaffung, Entwicklung und Ein-
fihrung neuer Lehrmittel im Anschluss
an den Deutschschweizer Lehrplan mit
aller Sorgfalt und Umsicht anzugehen
ist.

Weitere Entwicklungen im Bildungswe-
sen diirften in nachster Zeit ebenfalls auf
die Lehrmittelentwicklung Einfluss neh-
men:

» Die Neuausrichtung des Sonderpa-
dagogischen Angebots bzw. die ver-
mehrte Integration von Kindern und Ju-
gendlichen mit besonderen pddagogi-
schen Bediirfnissen in die Regelklassen.
Fir den zunehmend integrativen und in-
dividualisierenden Unterricht miissen
geeignete Lehrmittel bereit gestellt wer-
den.

» Mit dem fritheren Schuleintritt ist der
Anspruch an Individualisierung und Fle-
xibilisierung des Lernens ab dem Kin-
dergarten angesagt. Dies braucht eine
addquate Stufendidaktik und darauf ab-
gestimmte Unterrichtsmaterialien.

» Die Wirkungen und Forderungen der
neuen Technologien sind allgegenwartig
und tangieren sowohl den allgemeinen
Unterricht als auch die Konzeption der
Ausgestaltung der Lehr- und Lernmittel.
Die zunehmende Verbreitung von ICT
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LEHRMITTEL

sowohl im schulischen wie privaten All-
tag erfordert klare Konzepte und
Schwerpunktsetzungen beztiglich Ent-
wicklung und Einsatz der neuen Medien.

Zudem werden mit den allgemeinen ge-
sellschaftlichen Entwicklungen immer
neue Anliegen bzw. Inhaltsforderungen
an die Schule herangetragen und miis-
sen auch im Lehrmittelmarkt berticksich-
tigt werden: Umweltbildung, Rassismus,
Suchtprdvention, Politische Bildung,
Nachhaltige Bildung, Medienbildung
usw.

Nicht nur vor diesem Hintergrund son-
dern auch gemdss HarmoS-Konkordat
Art. 8 Abs. 3 sind die Kantone angehal-
ten, die Koordination der Lehrmittel als
kinftige Steuerungsaufgabe auf sprach-
regionaler Ebene zu verstehen, und sie
konnen die dafiir notwendigen Einrich-
tungen schaffen. Wir alle vermuten es,
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LEHRMITTEL

dies ist in der derzeitigen foderalisti-
schen Bildungslandschaft leichter gesagt
als getan. Durch das HarmoS-Konkordat
sind die 21 Kantone der Deutschschweiz
aufgefordert zu klaren, was sie unter Ko-
ordination der Lehrmittel verstehen und
wie sie diese erreichen wollen. Das Ge-
bot zur Koordination fordert uns auf,
konstant gegenseitig die verschiedenen
Interessen auszuloten, miteinander zu
diskutieren und in Berticksichtigung der
gemeinsam zu erreichenden Bildungs-
ziele die je besten Mittel fiir die lokalen
Anwender und Umsetzer zur Verfiigung
zu stellen. Ein durchaus spannender, be-
reichernder und fir uns kleinere Player,
im System ein ganz bedeutender Pro-
zess. Ein Prozess, an welchem selbstver-
standlich die entsprechenden beraten-
den Kommissionen fiir das Lehrmittel-
wesen im Kanton wesentlich beteiligt
sind. Ein Faktum aber auch, welches seit
Jahren Tradition hat. Denn gehe ich die
Lehrmittelliste fur das kommende Schul-
jahr durch, welche die Padagogische
Fachkommission der Bildungsdirektion

kirzlich zum Entscheid vorlegte, stelle
ich fest, dass im Segment der obligatori-
schen Lehrmittel bereits viele Vorabspra-
chen mit umliegenden Kantonen stattge-
funden haben. Was also freiwillig im In-
teresse einer qualitativ hochwertigen
Auswahl an Bildungsmaterialien bereits
an Koordinationsleistungen erbracht
wurde, soll mit HarmoS zusatzlich ge-
starkt werden.

Die Herausforderungen an die Bildungs-
politik, an die Lehrmittelschaffenden
und Lehrmittelverantwortlichen haben
in den letzten Jahren spirbar zugenom-
men.

In diesem Sinne erachte ich das neue
Schulkonkordat HarmoS als eine not-
wendige Antwort auf die vergangenen
30 Jahre Schulentwicklung in der
Schweiz und zihle auf eine konstruktive
Umsetzung in unserem Kanton.

Beatrice Jann, Bildungsdirektorin

Mathematik

222> Volistindig neu liberarbeitete Deutschhefte €€ €€

Lern- und Ubungshefte Deutsch und Mathematik

Ideal fiir Selbststudium und Repetition (Sel.stufe 1+11)

Lernhefte: Leichtverstandliche Theorie mit exemplarischen Ubungen in
Deutsch und Mathematik zum Schulstoff der obligatorischen 9 Schuljahre

Ubungghefte: Vielfltige Aufgabensammlung zum Grundwissen Deutsch und

B Lernhefte Deutsch/Mathematik (je 68 S.) a Fr. 21.—
Lésungen dazu je Fr. 17.—
B Ubungshefte Deutsch/Mathematik (161 5./126 S.)
a Fr. 26.—, Lésungen dazu je Fr. 26.—
Schulprojekt, Contact Netz Bern, Miihlenplatz 15, 3006 Bern.
Fon: 031 312 09 48, Fax: 031 311 70 69; schulprojekt.bern@contactmail.ch, www.contactnetz.ch

6

Schulblatt Nidwalden 2/2008



Lehrplan und Lehrmittel

Die kantonalen Lehrplane sollen die In-
halte und Ziele unserer Volksschulbil-
dung vorgeben. Diese wurden von Wis-
senschaftern und Praktikern schliesslich
in manchen arbeitsreichen Stunden er-
stellt - begleitet von schwierigen Debat-
ten und Auseinandersetzungen Uber
Theorien des Lehrens und Lernens, des
Bildens und Erziehens, der Anspriiche
der heutigen Gesellschaft und jener von
morgen. Das Produkt dieser aufwéndi-
gen Arbeit wurde in zahlreichen Kom-
missionen kommentiert, abgeandert, er-
ganzt oder gekirzt und schlussendlich
von der Regierung zur Umsetzung in
den Schulen erlassen, d.h. zur gewissen-
haften Verwaltung und Umsetzung den
Lehrpersonen tbergeben. Und die ge-
schickte Anwendung

bedeutet fiir die meis- Eigentlich wissen wir es alle, nur
ten Lehrpersonen, mit laut sagen wollen wir es nicht:
den genau passen- Die Lehrmittel dominieren heute

den Lehrmitteln den das Schulfach.
Unterricht zu gestal-
ten.

Und damit liegen sie ja nicht einmal
falsch. Denn auch in die Erarbeitung der
Lehrmittel wurde und wird unendlich
viel Arbeit, Zeit und Geld investiert. Und
kein Lehrmittelverlag hat es darauf abge-
sehen, absichtlich an den Zielen und In-
halten eines Lehrplans vorbei zu produ-
zieren. Es ist somit fast verschwendete
Zeit, sich tber den Stellenwert oder eine
allfdllige Rangfolge in der Bedeutung
von Lehrplan und Lehrmittel zu streiten,
man braucht die beiden Eckpfeiler fir
den Unterricht nicht gegeneinander aus-
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LEHRMITTEL

zuspielen. Aber man muss vom Lehrplan
- im Verhaltnis zum Lehrmittel - ein biss-
chen den Staub wegwischen und ihn ins
richtige Licht riicken
und beide als sich er-
ganzende und ohne
einander nicht aus-
kommende Schrift-
stiicke akzeptieren.

Die Lehrpersonen orientieren sich fur
die Planung und Gestaltung ihres Unter-
richts an den Lehr- und Lernmitteln. Die-
se sind konkret einsetzbar und die Lehr-
personen setzen voraus, dass diese lehr-
plankonform sind, ansonsten wiirden sie
ja nicht auf der von der Bildungsdirek-
tion erlassenen Lehrmittelliste figurieren.
Im Schulalltag erfolgt also die Auswahl
von Bildungsinhalten primar via Lehr-
mittel. Indem in Lehrmitteln die Themen

> > >
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LEHRMITTEL

HarmoS: Konzeption der Kompetenzmaodelle /1
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HamoS: Konzeption der Kompetenzmodelle /2
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und Methoden eines Schulfachs abge-
steckt werden, definieren sie letztend-
lich das Schulfach. Damit tibernehmen
sie eine zentrale Steuerungsfunktion in
der Vermittlung von Bildungsinhalten
und Lernprozessen. Lehrmittel sind also
das “Ruckgrat der Schule” (Oelkers, Jir-
gen: Lehrmittel als das Riickgrat des Un-
terrichts, Vortrag 15.9.04, Zrich).

Lehrmittel konnen die Lehrplane den-
noch nicht ersetzen, weil sie schon allei-

8

ne der Aktualitat zuliebe relativ rasch er-
neuert werden missen. Zudem mdissen
die Lerninhalte weiterhin einem offentli-
chen und politischen Diskurs zugénglich
bleiben. Zudem sind auch die Lehrmit-
telhersteller auf eine zuverlassige, mass-
gebende Grundlage angewiesen, sie
brauchen eine Orientierungshilfe, eine
Richtschnur. Der Lehrplan ist fur die Au-
toren die Landkarte, mit Start- und Ziel-
angaben und Etappenhalten.

Kompetenzmodelle als Ersatz fUr die
Lehrpléne?

Auch die Kompetenzraster und Kompe-
tenzbeschreibungen, wie wir sie z.B. aus
dem Europdischen Sprachenportfolio
kennen und die innerhalb des HarmoS-
Projekts bald vorliegenden Bildungsstan-
dards, konnen die Lehrplane nicht erset-
zen. In solchen Umsetzungshilfen kom-
men Lerninhalte nur als beispielhafte
Anhaltspunkte und nicht umfassend vor.
Die HarmoS-Kompetenzmodelle wer-
den nur bedingt Lernstoffangaben ma-
chen, mittels denen jede Kompetenz er-
worben wird, indem zum Teil Bedingun-
gen oder Voraussetzungen beschrieben
werden, unter welchen eine bestimmte
Kompetenz erworben werden kann.

Kompetenzen miissen an Lernstoffen ge-
schult werden, sie konnen nicht inhalts-
neutral bleiben. Der in Erarbeitung be-
griffene neue Deutschschweizer Lehr-
plan wird sich konsequent am Erwerb
von Inhalten, Fahigkeiten und Kompe-
tenzen orientieren, wird also die Har-
moS-Kompetenzraster, wo vorhanden,
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integrieren. Der Deutschschweizer Lehr-
plan wird - abgeleitet aus dem HarmoS-
Konkordat - Bildungs- und Fachberei-
che sowie fachiibergreifende Themen
und uberfachliche Fahigkeiten unter-
scheiden. Die Fachbereiche situieren
sich in einem dreidimensionalen Kom-
petenzmodell, in dem Kompetenz- bzw.
Handlungsaspekete (Fahigkeiten), Kom-
petenz- bzw. Themenbereiche (Inhalte)
sowie als dritte Dimension Kompetenz-
niveaus unterschieden werden.

Die Fachbereiche werden zyklusspezi-
fisch ausgestaltet. Zyklen bilden eine
verniinftige Bezugsgrosse fir die Orien-
tierung an Kompetenzen, da sie den
Zeithorizont angeben, bis zu dessen En-
de die Kompetenzentwicklung auf
einem bestimmten Niveau mindestens
erreicht werden kann bzw. abgeschlos-
sen sein soll.

Die Bedeutung der Lehrmittel im
“Didaktischen Dreieck”

Der Lehrplan wird weiterhin die Gewdhr
fur die vertikale Gesamtschau des Auf-
baus von Kenntnissen und Fahigkeiten
tber die obligatorische Schulzeit mit
Blick auf den Ubergang zur Sekundar-
stufe bieten. Viele der heutigen moder-
nen Lehrmittel (z.B. Envol fiir das Fran-
zosisch, das Zahlenbuch in der Mathe-
matik, die Sprachstarken fiir Deutsch)
berticksichtigen diesen zirkuldren Auf-
bau in hervorragender Weise. Und es ist
davon auszugehen, dass weiterhin Satze
wie “C’est la voiture de monsieur Leloc”
aus dem Franzosischlehrmittel eher Spu-
ren im Geddchtnis der Schiilerinnen und
Schiiler hinterlassen werden als die all

9
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. L= H ent-
KGALS, Basisstufe, Grurdstuik

ro us: Stufen 5 - 8
b5 Tund hA% 11

Sehundarstuk 1,05

zu ausschweifenden Zielformulierun-
gen. Lehrmittel begleiten ganze Genera-
tionen, stapeln sich auf Estrichboden
und werden bei Umziigen nur schweren
Herzens weggeworfen. Berlcksichtigt
man also das Potential des Einflusses der
Lehrmittel auf Fertigkeiten, Kenntnisse
und Haltungen ganzer Generationen,
kann der Erarbeitung und Herstellung
auf Verlagsseite und der Auswahl auf
Kundenseite nicht gentigend Aufmerk-
samkeit geschenkt werden. Sind die Aus-
wahlverfahren vor allem fiir Mathematik
und Fremdpsrachen oft von heftigen di-
daktischen und lernpsycholgischen Aus-
einandersetzungen begleitet, so kom-
men bei der Auswahl von Lehrmitteln
fir Geschichte, Deutsch und Religion
zusdtzlich kulturelle, philosophische
und weltanschauliche Aspekte hinzu.

Die Goldauer Konferenz hat in Bertick-
sichtigung der grossen Verantwortung,
welche sowohl mit der Lehrmittelher-
stellung wie auch mit der Lehrmittelaus-
wahl verbunden ist, in den 90er Jahren
einen differenzierten Anforderungskata-
log an Lehrmittel erarbeitet, welcher
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LEHRMITTEL

dem personlichen Koénnen
der Lehrkrifte” (Oelkers
2004). Und auf das Konnen

Sl CCaimeon 0o et o haben wiederum die Lehrpla-
Schulafsicht urd Btem, Behrcer, . P
Schulevauaion ez alem ne sowohl in der Ausbildung
_ , als auch in der Weiterbildung
Feg””d”g‘m . Tel der dertitst von Schie einen zentralen Stellenwert.
rfrastrukduranspriichen
Grudegeftr Urtersttizungvon Erwickiungen UM €ine gute Synthese von
Heleingsicetir g Lehrplan zu Lehrmittel her-
SR el Grrdiage fir de sFeIIen zu ko.nner.l,‘ muss man
Lnd SchwerpLrktsetzing Lehmittelbeschaffung sich deren jeweiligen Funk-
. tion im Klaren zu sein.
Grurdage fir de Lebrer- Arbeitsinstrument fir
innen-und Lehrerbilcung LEHIEImEn LG Lenres Anforderungen an das
Koordination der S fenLnd ORIl e
der Zusammenarbeit von . . .
Factlehpersoren Und wie soll ein Lehrmittel

Funktion des Lehrplans

noch heute im Evalutionsverfahren fir
Lehrmittel in der Bildungsregion Zentral-
schweiz Anwendung findet.

“Unterrichtsqualitdt hat vor allem mit
exzellenten Lehrmitteln und hoher pro-
fessioneller Kompetenz der Lehrkrafte zu
tun” (Oelkers, 2004). Die drei starken
Faktoren im Unterricht sind Lehrkrifte,
Schiler/Schilerinnen und Lehrmittel. Im
“Didaktischen Dreieck” sind nicht ein-
fach Sachgegenstinde oder Begriffe rele-
vant, die sich auf ein Fach beziehen,
sondern Lehrmittel, die das Fach definie-
ren. “Facher an sich gibt es nur nomi-
nell, sie erscheinen im Stundenplan und
werden nach ihrer Bildungsbedeutung
unterschieden. Zu Fichern aber werden
Mathematik oder Musik durch die Lehr-
mittel. Was den Unterricht daher wirk-
sam macht, ist nicht das Fach an sich,
sondern die Lehrmittel im Einklang mit

beschaffen sein , damit es
wirklich einen padagogischen Mehrwert
schaffen kann. Mindestens sollte es

» Eine verantwortungsvolle Auswahl
des Lernstoffes gewdhrleisten;

» Durch die didaktische Strukturierung
der Inhalte sollte es deren Komplexi-
tat reduzieren;

» Es soll selbst gesteuertes und indivi-
dualisiertes Lernen erméglichen;

» Inhaltliche Spielrdume und methodi-
sche WahImoglichkeiten bieten;

» Binnendifferenzierung im Unterricht
ermoglichen;

» Multimedial ausgerichtet sein, Lern-
moglichkeiten einbeziehen, die sich

durch neue Medien und Technolo-
gien anbieten.

“Ganz bestimmt sollte ein Lehrmittel ein
kleines Kunstwerk sein” (Rainer Huber,
Rede am Lehrmittelsymposium 26.1.06).

> > >
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Lehrmittel im Verhdltnis zu Bil-
dungsstandards und Leistungs-
messungen

Mit den neuen Bildungsartikeln in
der Bundesverfassung (Mai 2006,
vgl. Editorial) wird eine schweizwei-
te Harmonisierung der Schulstruktu-
ren und Bildungsinhalte angestrebt.
Es gilt damit unter anderem, die
Qualitdt und Durchlassigkeit des
Bildungssystems zu sichern. Im
Auftrag der EDK und der Kantone
werden im Rahmen des Projekts
HarmoS konkrete Kompetenzbeschrei-
bungen in den Fachbereichen Erstspra-
che, erste Fremdsprache, Mathematik
und Naturwissenschaften entwickelt.
Darauf basierend werden die Bildungs-
standards festgelegt. Diese Kompetenz-
modelle und Bildungsstandards sollen
und missen kompatibel sein mit Test-
und Diagnoseinstrumenten. Diese gibt
es teilweise schon oder aber sie sind
noch zu entwickeln. Die Kompetenzmo-
delle zeichnen sich durch zwei interes-
sante Neuheiten aus: Sie bilden in Stufen
Entwicklungswege ab, das heisst, es wer-
den innerhalb einer bestimmten Kompe-
tenz - z.B. der mathematischen Problem-
losekompetenz - verschiedene Leis-
tungsniveaus festgelegt. Zweitens wird
nur eine bestimmte Art von Lernzielen
festgeschrieben: Kompetenzbeschrei-
bungen konzentrieren sich auf das tber-
prifbare Kénnen ("can-do" Beschreibun-
gen). Lehrpersonen erhalten durch sol-
che Kompetenzbeschreibungen aber nur
eine Auswahl an Kompetenzen, die ihre
Schilerinnen und Schiiler in einer indi-
viduellen Lernzeit erwerben sollen. Das

hittel fir
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Funktion der Lehrmittel

Steuerung des Unterrichts
Unterrichtsvorbereitung
Unterichtsgestaltung
Umnsetzung der Lehrplanziele
Legitirmation

Information der Offentlichkeit

Herstellung fachdidaktischen Aufbaus
Kontinuitat bei Ausfallen, Stelvertretung

Kontinuitat des Lemaufoaus
YYiSSENSSIcherung

Weglassen von schwer Uberpriifbaren
fachlichen und Uberfachlichen Lernzie-
len (inklusive Sozialkompetenz und
Selbstkompetenzen) in den Kompetenz-
modellen will aber keineswegs heissen,
dass solche Ziele im Unterricht keinen
Platz mehr haben sollten. Diese Lernzie-
le werden selbstverstindlich auch im
neuen Deutschschweizerischen Lehr-
plan einen hohen Stellenwert einneh-
men, was letztendlich bedeutet, dass
diese in den Lehrmitteln auch wieder
konkretisiert werden miissen.

Dennoch werden die operationalisierten
und Uberprifbaren Kompetenzbeschrei-
bungen den Lehrpersonen eine starker
handlungsleitende Orientierung geben
als die bisherigen Lehrpldne. Die Kom-
petenzmodelle mit den darin definierten
Bildungsstandards koénnen in diesem
Sinne auch als eine Zwischenstufe zwi-
schen den Lehrpldnen und den Lehrmit-
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teln betrachtet werden. Lehrmittel ms-
sen deshalb stark Bezug nehmen auf das
neue Instrument. Die Lehrmittel konnen
den Kompetenzbeschreibungen und den
Bildungsstandards eine hohere Bin-
dungskraft geben. Die Lehrmittel werden
somit den Lehrpersonen helfen, mit
ihren Schilerinnen und Schiilern die na-
tional festgelegten Kompetenzen zu er-
werben und die Bildungsstandards zu er-
reichen. "Die Qualitit des Unterrichts
entscheidet sich nach wie vor mit den
Lehrmitteln und nicht mit den Tests , wie
heute gelegentlich suggeriert wird.
Schiiler bilden sehr kluge und subversive
Anpassungsstrategien heraus, wenn sie
“Teaching-for-testing” erleben. Schiiler
lernen mit Blick auf die Lehrmittel, die
ihren Unterricht organisieren. Uber Er-
folg oder Misserfolg entscheidet der Ein-
satz des Lehrmittels als der einen von
beiden zentralen Ressourcen des Unter-
richts. Ein Test kann die erreichte Quali-
tdt nur bescheinigen, nicht bewirken.
“... Wenn also Bildungsstandards fir
eine Modernisierung der Schule sorgen
sollen, dann hingt das ganz entschei-
dend mit der Qualitit der Lehrmittel zu-
sammen. Zusammen mit der professio-
nellen Entwicklung der Lehrkréfte sind
gute Lehrmitel ein Kern der Qualitétssi-
cherung. Lehrmittel konnen nicht durch
fliegende Kopien im Unterricht ersetzt
werden. Sie geben &sthetisch wie mate-
riell eine Ordnung vor, die umso ge-
wichtiger erscheint, je mehr Fachanspri-
che den Unterricht bestimmen. Die

Standards der Bildung sind in hohem
Masse auch Standards der Lehrmittel.”
(Oelkers, Jirgen: Ein Blick in die Ge-
schichte von Lehrmitteln, Vortrag PH
Zirich).

Die Uberlegungen zu Lehrplan und
Lehrmittel sind in dieser Form bestimmt
nicht abschliessend, im Gegenteil, sie
sollen Anregung liefern, um vor allem
hinsichtlich Auswahl der Lehrmittel sich
vertiefter mit Qualititskriterien ausein-
anderzusetzen und nicht bei den Krite-
rien des Designs haften zu bleiben, die
zunehmend abhéngig werden von dem,
was in der E-Learining-Diskussion der
“Fun-Faktor” genannt wird. Wenn nur
noch Kurztexte mit plakativen Bildern
verbunden werden, lustige Figuren mit
Sprechblasen erscheinen und Worter in
Késten mit Pfeilen verknipft sind, dann
haben wir vermutlich definitiv ein Pro-
blem mit der Qualitatssicherung. Die
nichste Didacta steht vor der Tir, ich
hoffe, die Qual der Wahl werde mit
Ihrem geschdrften Blick fiir den wahren
Gehalt des Lehrmittels gelindert.

Vreni Viélkle, Vorsteherin AVS
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Wie ein Lehrwerk entsteht oder Die

mit dem langen Atem

Sie sind die Schaltzentrale bei der Entste-
hung eines Lehrwerks, und sie brauchen
jede Menge Ausdauer in ihrem Beruf:
die Redaktorinnen und Redaktoren eines
Schulbuchverlags. Zwei, die am ldng-
sten bei Klett und Balmer dabei sind, er-
zdhlen von ihrer spannenden Tatigkeit.

Heute beschaftigt der Klett und Balmer
Verlag eine tUber zehnkopfige Redaktion
mit Fachpersonen aus allen Hauptwis-
sensgebieten. In enger Zusammenarbeit
mit den Autorinnen und Autoren entste-
hen laufend neue Lehrwerke. Vera Inder-
bitzin und Marcel Holliger sprechen
Gber ihre Motivation, ihre Anfiange und
die taglichen Herausforderungen in
ihrem Beruf.

Warum wird man Redaktor oder
Redaktorin?

Vera Inderbitzin (V1): Als ich mich 1990
auf das Stelleninserat bewarb, war ich
fasziniert von der Idee, als Endprodukt
der Arbeit ein fertiges Buch in den Han-
den zu halten.

Marcel Holliger (MH): Auch auf mich
bt das Buch als Produkt eine grosse
Faszination aus. Dass man an der gan-
zen Entstehung eines Buches - von der
ersten Idee bis zum druckfertigen Exem-
plar - aktiv beteiligt ist, finde ich auch
heute noch sehr spannend an meiner Ta-
tigkeit.

LEHRMITTEL

Wie sieht euer be-
ruflicher Hinter-
grund aus?

MH: Nach meiner
Ausbildung  zum
Schriftsetzer, dann
nach der Matura
auf dem zweiten |}
Bildungsweg und
dem Anglistik-Stu-
dium in Ziirich,
war ich zundchst
als Redaktor fiir
eine Fachzeit-
schrift in der Gra-
fikbranche titig.
Da Bildung ein
Thema ist, das
mich immer schon
interessiert  hat,
war fiir mich der
Schritt zum Verlag
naheliegend.  So |
tibernahm ich F
1988 von meinem |
Vorgédnger die Stel- = -

le des Redaktors Marcel Holliger
bei Klett und Balmer.

VI: Schon wéhrend meines Studiums der
Geschichte und der Germanistik war ich
als Lehrerin auf der Sekundarstufe | und
Il titig. Vom Produktionsablauf beider
Entstehung eines Buches hatte ich da-
mals noch keine genaue Vorstellung.

snyod wrl

> > >

13

Schulblatt Nidwalden 2/2008



LEHRMITTEL

Das dnderte sich aber bald, als ich bei
Klett und Balmer zu arbeiten begann.

Welche Titigkeiten gehéren zu eurem
heutigen Beruf?

VI: Auf der redaktionellen Ebene geht es
darum, die Texte und Materialien zu be-
arbeiten. Oft fiillen die Autorinnen und
Autoren eine Buchseite mit zu vielen
oder zu komplexen Aufgabenstellungen
und Informationen. Diese gilt es der Stu-
fe und der Zielgruppe genau anzupas-
sen. Wichtig dabei ist auch die richtige
Auswabhl der Fotos und der Illustrationen
zum Text. Entsprechen diese dem Alter
der Schiilerinnen und Schiiler? Werden
Maédchen und Jungen gleichermassen
angesprochen? Schaffen die Bilder den
gewlinschten Bezug zum Text oder sind
sie nur Dekor? Auch solche Fragen miis-
sen sich Redaktoren Tag fiir Tag stellen.

Und welches ist die andere Ebene der
Redaktionsarbeit?

MH: Hier geht es ums Projektmanage-
ment, das zu einem bedeutenden Teil
unserer Tatigkeit geworden ist. Es bein-
haltet Konzeptarbeit, Projektplanung so-
wie Termin- und Kostenplanung. Wir Re-
daktoren fungieren sozusagen als Schalt-
stelle zwischen dem Verlag und allen an
einem Lehrwerk beteiligten Personen.
Dazu gehéren Autorenteams, Gestalter,
llustratorinnen, Fotografen, Drucker so-
wie die fiir das Produkt zustindigen
Marketingverantwortlichen im Verlag. In
meiner Funktion als Programmleiter
kommen ausserdem Fiihrungsaufgaben
wie Teambildung, Motivation, Kontrolle
und regelmdssige Standortbestimmun-

gen hinzu.

Wie bewaltigt man die anspruchsvolle
Aufgabe des Projektmanagements?

VI: Wir haben im Laufe der Jahre und im
Zuge des Prozesses bis zur ISO-Zertifi-
zierung sehr gute Instrumente entwi-
ckelt, mit denen wir die Schritte des Pro-
jektmanagements systematisch angehen
konnen. Das gibt uns die notwendige Si-
cherheit in einem vielschichtigen Pro-
zess, der einen langen Atem erfordert.

Von der ersten Idee bis zum fertigen
Lehrwerk: Wie lange muss der Atem
halten?

MH: Die Adaption des Zahlenbuchs fiir
die Schweiz beispielsweise hat insge-
samt etwa 12 Jahre fiir sdmtliche Lehr-
werksteile beansprucht. Das ist eine lan-
ge Zeit, die von Hohen und Tiefen ge-
pragt ist.

VI: Man darf nicht vergessen, dass die
meisten Autoren und Autorinnen tags-
tiber ihrem Hauptberuf - meist dem Un-
terrichten - nachgehen. Die Arbeit an
einem Lehrwerk geschieht in ihrer Frei-
zeit. Das kann belastend sein.

Wann erreicht ein Projekt seinen ersten
Hohepunkt?

MH: Es kommen fast taglich hundert
Dinge auf einen zu, die man auch bei
genauer Planung nicht voraussehen
kann. Eine Losung zu finden, kostet zu-
weilen viel Zeit und Geduld, was sich
auf die Motivation niederschlagt - auf
Verlags- wie auf Autorenseite. Hohe-

> > >
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punkte sind ftir mich, wenn eine solche
Talsohle iiberwunden ist und alle Betei-
ligten spliren, dass ein Durchbruch ge-
lungen ist und das Projekt vorankommt.

VI: Im Gegensatz zu friiher ist es dank
dem Netzwerk der Péddagogischen
Hochschulen heute leichter geworden,
geeignete Autoren fiir ein Lehrwerk zu
finden. Trotzdem dauert es manchmal
tiber ein Jahr, bis ein Autorenteam ftir ein
neues Lehrwerk steht. Ein erster Hohe-
punkt ist fiir mich dann erreicht, wenn
sich alle Autoren definitiv fiir das Projekt
entschieden haben. Weitere Hohepunk-
te folgen mit positiven Feedbacks aus
den Lehrwerkerprobungen und dann mit
jeder fertig gestalteten Seite des neuen
Buches.

Wie sieht eure personliche Bilanz nach
fast 20 Jahren Redaktionsarbeit aus?

VI: Ich bin sehr zufrieden. Meine Arbeit
ist dusserst vielfiltig. Jedes neue Projekt
ist wie eine neue Stelle, weil ich meine

LEHRMITTEL

Rolle zu Beginn eines Projektes wieder
neu definieren muss. Mir gefllt auch,
dass ich sehr selbststandig arbeiten und
bei neuen Projekten wieder neue Kon-
takte kniipfen kann.

MH: Ich méchte in keiner anderen Bran-
che arbeiten. Nach so vielen Jahren ent-
wickelt sich auch eine gewisse Routine -
und zwar im positiven Sinne: Erfolgreich
abgeschlossene Projekte geben mir die
Sicherheit, Neues zuversichtlich anzu-
gehen. Ausserdem tragt das positive
menschliche Klima im Verlag viel dazu
bei, dass ich schon so lange bei Klett
und Balmer bin.

Marcel Holliger ist Redaktor und Programm-
leiter der Sekundarstufe 1/ Erwachsenenbil-
dung. Seine aktuellen Projekte betreffen: Phy-
sik, Geografie und Deutsch als Fremdsprache.

Vera Inderbitzin hat gerade ihre redaktionelle
Arbeit am Leselehrgang "Die Buchstabenrei-
se" abgeschlossen. Derzeit arbeitet sie am
Band 5 des Deutschlehrmittels "Die Sprach-
starken" mit.

“1968” - ein Aufbruch im Geschichtsunterricht

Jubilden, Jahrestage, Gedenkfeiern sind
so etwas wie Repetitionsstunden fir das
kollektive Gedachtnis. 2008 erinnert
man sich an 1968. Was vor vierzig Jah-
ren als Jugendbewegung begann, mar-
kiert eine der wichtigsten Etappen der
gesellschaftlichen Entwicklung im 20.
Jahrhundert. Die zentralen Kennzeichen
von “1968” waren ein Aufschwung des
kritischen Denkens, die Befreiung der
Frauen sowie die Verantwortung fiir die
Umwelt und die Eine Welt. Auch im Ge-

schichtsunterricht wurde die Zeit um
1968 zum Durchbruch.

Zwei Buchdeckel von Geschichtslehr-
mitteln erweisen sich als vorziigliche
Quellen, um die deutlichste Wende zu
begreifen, die der Geschichtsunterricht
der Volksschule in der Zentralschweiz in
den letzten zweihundert Jahren erfahren
hat. Die beiden Schulbiicher sind in
einem Abstand von bloss drei Jahre er-
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Und sie bewegt sich doch: Lehrmittel 1971 ... und 1974

schienen - und doch liegen Welten da-
zwischen, im wortlichen und im tbertra-
genen Sinn. Noch 1971 wird das “Erbe
der Viter” beschworen und am Mythos
der Schweizer Befreiungssage festgehal-
ten. 1974 findet ein Bildersturm mit um-
gekehrten Vorzeichen statt. Das farbig
reproduzierbare Bild wird als Quelle
entdeckt und im Geschichtsunterricht
vielfdltig genutzt. Die Eine Welt tritt ins
Blickfeld, hier der Nil, dahinter das Rote
Meer, aufgenommen aus der unerhérten
Distanz einer Gemini-Kapsel. Kiihn wird
der Bogen geschlagen von den Pyrami-
den von Gizeh zum Hochdamm von As-
suan, von der Antike zur Gegenwart.

Die in den 1960er Jahren einsetzende
Entwicklung im Bereich der Geistes- und
Sozialwissenschaften kann mit einem
Dammbruch verglichen werden. Das
kritische historische Denken wurde neu
belebt. Die Padagogik brach mit dem
Bildungsidealismus. Zuhauf entstanden
demokratische und padagogische Refor-
men. Im Zuge dieser internationalen Ent-
wicklung erfuhr der Geschichtsunter-
richt auch in der Schweiz eine radikale
Erneuerung. Aus Routine und Selbstsi-

cherheit aufgeschreckt, waren Ge-
schichtsdidaktiker/innen, Schulbuchau-
tor/innen sowie Lehrpersonen aller Stu-
fen aufgefordert, systematischer und
konsequenter als je zuvor nach den Vo-
raussetzungen, Moglichkeiten, Wirkun-
gen von historischem Lernen zu fragen.
Man stelle sich in der heutigen Zeit
einen Buchtitel “Was wir ererbt von un-
seren Vdtern” vor! Ein Schillerzitat aus
dem Tell, das dazu aufruft, allein das
Erbe, das Tradierte fortzusetzen, das aus-
schliesslich von Mannern, Vitern, Vor-
gegebene! Bis in die 1960er Jahre war
der Geschichtsunterricht gepragt durch
die von Geschichtsmethodikern gefor-
derte lebhaft-dramatische Lehrererzah-
lung. Im neuen Lehrmittel “Weltge-
schichte im Bild” lasen die Schiilerinnen
und Schiiler 1974 jedoch: "Geschichte
erforschen heisst Fragen stellen". Das
kritische Fragen sollte im Geschichtsun-
terricht als fachspezifische Grundhal-
tung angebahnt werden - eine Zielset-
zung von herausragender Bedeutung.
Der Weg zu Antworten konnte nur tber
Quellen und Materialien fiihren: (ber
Text- und Bildquellen aller Art, Giber Kar-
ten, Grafiken, Statistiken, Filme usw.
“Selbst ist der Schiiler” hiess bald da-
nach die entsprechende Leitidee. Der
“neue Geschichtsunterricht” war einge-
[dutet - eine Auswirkung auch von
“1968".

Prof. Dr. Kurt Messmer, PHZ und Uni Bern

Siehe auch Seite 36 in diesem Schulblatt “Bil-
dungsforschung: Geschichtsunterricht heute”
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Zu den Neuerungen auf der Lehrmittelliste

Neues Lehrmittel fiir die Ge-
schichte: Menschen in Zeit und
Raum, Band 7-9

Seit den frithen 90er Jahren, teils mit ent-
sprechendem Vorlauf, bilden die beiden
alternativ-obligatorischen  Lehrmittel
“Weltgeschichte im Bild” sowie "Durch
Geschichte zur Gegenwart" die Grund-
lage des aktuell giiltigen Geschichtslehr-
plans. “Weltgeschichte im Bild” 7-9 wird
allerdings bereits seit einigen Jahren we-
der neu bearbeitet noch neu aufgelegt,
und den Band 9 fiir das 20. Jahrhundert
berticksichtigt die Geschichte der letzten
20 Jahre nicht mehr - ausgerechnet die
Zeitspanne der jugendlichen Lernenden
auf der Sekundarstufe I.

Der Zeitpunkt ist gekommen, das ver-
dienstvolle Pionier-Lehrmittel “Weltge-
schichte im Bild” der NW EDK fiir den
Geschichtsunterricht der Volksschule zu
ersetzen. Das wird dadurch erleichtert,
dass eine bemerkenswerte Alternative
als “Ersatz” zur Verfiigung steht, namlich
das dreibandige Lehrwerk “Menschen in
Zeit und Raum”. Dieses Unterrichtswerk
kann in einem gewissen Sinne sogar als
optimierte Fortsetzung des auslaufenden
Lehrmittels “Weltgeschichte im Bild” be-
trachtet werden. Man geht kaum fehl in
der Annahme, “Menschen in Zeit und
Raum” werde den Geschichtsunterricht
wohl &hnlich tief greifend pragen, wie
das “Weltgeschichte im Bild” seit den
spaten 70er Jahren getan hat.

"Menschen in Zeit
und Raum" wurde an
der Piadagogischen
Hochschule Aargau
(heute FH Nordwest-
schweiz) entwickelt.
Das themen- und
zielbezogene Lehr-
mittel deckt sowohl
historische wie so- [
zialgeografische
Lehrplaninhalte ab i
und ist anschluss-
fahig fur Themen aus
Politik, Religion,
Wirtschaft, Okologie usw. Das Autoren-
team hat das Lehrwerk so angelegt, dass
jedes Kapitel einen vollstandigen Lern-
prozess ermoglicht: Inhalt betrachten,
Methoden erlernen, Wissen erarbeiten,
Thema ausweiten. Alle vier Schritte die-
ses Lernzyklus lassen verschieden aus-
fuhrliche Varianten des Lernens zu. So
eignet sich das Lehrmittel fiir Schilerin-
nen und Schiiler mit unterschiedlichen
Bedurfnissen. Die Struktur ertffnet den
Lehrpersonen einen Spiel- und Gestal-
tungsraum, wo sie ihre eigene Kreativitat
einbringen konnen. Zahlreiche Bild- und
Textquellen, Karten und Grafiken zeigen
die behandelten Themen aus unter-
schiedlichen Blickwinkeln. Die in leicht
verstandlicher Sprache geschriebenen
Texte der Autorinnen und Autoren
verkniipfen die Materialien miteinander
und machen aus der Vergangenheit
Geschichte.
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Das Lehrmittel halt den hohen Standard
der aktuell fiihrenden deutschen Ge-
schichtslehrwerke, wobei zwei Kompo-
nenten besondere Erwdhnung verdie-
nen:

» Inhalt: "Menschen in Zeit und Raum"
verfligt tiber eine betont globale Ausrich-
tung; Geschichte wird unmissverstand-
lich als Universalgeschichte dargeboten
- ohne die Schweizer Geschichte zu ver-
nachlassigen. Im Gegenteil: "Menschen
in Zeit und Raum" arbeitet namentlich
die Geschichte der Schweiz im Zweiten
Weltkrieg auf Grund der aktuell verbind-
lichen Erkenntnisse der Geschichtswis-

Die Sprachstarken

Anlasslich der Prasentation des neuen
Lehrmittels haben sich Rachel Gratzfeld
und Antonio Russo mit Thomas Lindau-
er, dem fachdidaktischen Leiter des Pro-
jekts “Die Sprachstarken” unterhalten. Er
arbeitet am Zentrum Lesen der PH Nord-
westschweiz.

Was ist neu an diesem Lehrwerk?

Wir haben ein Sprachbuch entwickelt,
das an Traditionen anknipft und gleich-
zeitig Neues bringt. Es erfiillt die Anfor-
derungen der Deutschschweizer Lehr-
plane und es bezieht sich auf die vier
traditionellen Felder Sprechen, Horen,
Lesen und Schreiben. Daneben legen
wir auch Gewicht auf asthetischliterari-
sche Erfahrungen und Nachdenken tiber
Sprache. Neu ist auch die explizite Lern-
zielorientierung fiir Lernende und Lehr-
personen.

senschaft stufengemass und schiilerge-
recht auf.

» Arbeitskompetenzen: Zusdtzlich zu
den ublichen Arbeitsmaterialien und
entsprechenden Arbeitsaufgaben fiir die
Schulung der Methodenkompetenz bie-
tet dieses Geschichtslehrmittel systema-
tisch Portfolioauftrdage, die den Lernen-
den die Moglichkeit bieten, sich selbst-
standig mit dem Thema des betreffenden
Kapitels auseinanderzusetzen.

Thomas Winter, Fachberater Geschichte und
Geografie

Wie sieht diese konkret aus?

Zu jeder der neun Einheiten sind zen-
trale Sprachlernziele formuliert. Aufga-
bengebundene Lernstandsanalysen
geben Aufschluss dartiber, in welchem
Mass das Lernziel erreicht wurde. Diese
sind auch als Selbstbeurteilungs-
Instrumente angelegt. Lehrperson sowie
Schiiler oder Schilerin sind gleicher-
massen an der Beurteilung beteiligt. So
entsteht hohe Transparenz fir beide
Seiten.

> > >
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Immer wieder wird von Lehrkriften der
Wunsch nach Unterstiitzung in den Be-
reichen Grammatik und Rechtschrei-
bung gedussert.

Richtig, denn es sind Bereiche, die spe-
zifisches Fachwissen voraussetzen. Des-
halb enthélt das Sprachbuch einen spe-
ziellen Teil, in dem auch isoliert an
Grammatik und Rechtschreibung gear-
beitet und getibt werden kann. Gramma-
tik, wie unser Team sie versteht, heisst
auch Sprachstrukturen erforschen, in-
dem wir verschiedene Sprachen mitein-
ander vergleichen. Denn erst im Ver-
gleich fallen grammatische Strukturen in
der eigenen Sprache tberhaupt auf.

«Die Sprachstarken» richten sich also
auch an Kinder, die nicht deutscher
Muttersprache sind?

Ja, auch wenn wir dabei nicht jede Spra-
che einbinden konnen, so finden im
Buch alle Kinder Sprachthemen, die Pa-
rallelen zu ihrer Muttersprache herstel-
len. Obwohl das Lehrwerk kein Buch fur
den Erwerb von Deutsch als Fremdspra-
che sein kann, ist Leben mit und in
verschiedenen Sprachen immer wieder
Thema in den «Sprachstarken ».

Die unterschiedliche Muttersprache ist
nur eine Form der Heterogenitit in
einer Schulklasse. Was leisten «Die
Sprachstarken» in den anderen Berei-
chen?

Heterogenitdt gibt es beim kulturellen
Hintergrund, in der sozialen Schicht
oder in der Geschlechtszugehorigkeit.
Wir achten darauf, diese unterschiedli-
chen Aspekte auch im Buch darzustel-

LEHRMITTEL

L,

Thomas Lindauer

len, und signalisieren so Identifikations-
moglichkeiten. Auch in der Formulie-
rung der Aufgabenstellungen beziehen
wir Heterogenitdt mit ein. Und wir we-
cken auch einen Sinn fiir Sprachbe-
wusstsein, wenn wir fragen: «Wie reden
Erwachsene, wie reden Kinder? Wie re-
den Madchen, wie reden Jungen?»

Interessieren sich Kinder fiir Sprachthe-
men?

Und wiel Menschen reden gerne Uber
Sprache und interessieren sich brennend
daftir, welche Worter zum Beispiel gera-
de in sind und welche out. Das trifft auf
Kinder, Jugendliche und Erwachsene
gleichermassen zu. Sprache ist ein hoch
emotionales Thema!

Dieses Interview wurde uns verdankenswer-
terweise vom Klett Verlag zur Verfiigung ge-
stellt.
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Vor mehr als zwanzig
Jahren wurde der Tiptopf
als Lehrmittel fur den
Hauswirtschaftsunter-
richt entwickelt. Nun ist
es das zweite Mal in sei-
ner Geschichte, dass das
Autorinnenteam das
Buch ganzlich uberar-
beitet hat. Der jetzigen
Uberarbeitung ging eine
gross angelegte Umfrage
bei Lehrpersonen vor-
weg. Nun ist die 18. Auflage erhaltlich
und die Schiilerinnen und Schiiler wer-
den ab kommendem Schuljahr mit dem
“neuen Buch” unterrichtet.

Was ist neu?

Grundsatzlich erscheint das Lehrmittel
frischer und farbiger und zeichnet sich

Das Zahlenbuch hat in den letzten zehn
Jahren Tausende Schiilerinnen und
Schiiler auf ihrer Entdeckungsreise in die
Welt der Zahlen, Formen und Muster be-
gleitet. Jetzt wird das erfolgreiche Lehr-
mittel neu bearbeitet - und im Kanton
Nidwalden schrittweise eingefiihrt.

In der Unterstufe wird im Kanton Nid-
walden schon seit zwei Jahren mit dem
tiberarbeiteten Zahlenbuch flichen-
deckend unterrichtet, die Einfiihrung in
der Mittelstufe | (3./4. Klasse) erfolgt im
kommenden Schuljahr. Damit wird das

Der Tiptopf - altbewdhrt in neuer Aufmachung

durch ca. 10 % mehr Rezepte aus. Das
Rezeptlayout wurde angepasst und mit
Farbe unterlegt. Schritt-fiir-Schritt-Fotos
untersttitzen die Verstandlichkeit.

Durch die neu gestaltete Erndhrungsleh-
re fiihren Jugendliche. Sie berichten von
ihren Essgewohnheiten, stellen ihre
Lieblingsrezepte vor und geben Tipps zu
genussvollem, gesundem Essen und Trin-
ken. Das Buch vermittelt in positiver
Weise Wissen und Ratschldge, die auf
Jugendliche abgestimmt sind.

Lebensmittelportrats und Vertiefungs-
moglichkeiten erscheinen in klarer und
tibersichtlicher Form, und die schweize-
risch kompatible Lebensmittelpyramide
wurde integriert.

Margrit Wirz, Fachberaterin

Das Zahlenbuch fiir die Primarschule

Lehrmittel des sabe-Verlags in dieser Stu-
fe abgelost. Einflhrungskurse fir das
Zahlenbuch in der Mittelstufe | sind
nicht nétig. Zahlreiche Lehrpersonen ha-
ben schon seit Jahren Mathematik mit
dem Zahlenbuch betrieben und die neu-
bearbeitete Ausgabe bleibt den Leitideen
von "mathe 2000" treu. Schwerpunkte
der Neuausgaben sind lediglich die Inte-
gration des Blitzrechenkurses ins Schul-
buch sowie die Erweiterung und Diffe-
renzierung des Ubungsangebots im Ar-
beitsheft.
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In der Mittelstufe 1l (5./6. Klasse) steht
der Wechsel vom sabe-Lehrmittel auf
das Zahlenbuch erst auf das Schuljahr
09/10 an. Grossmehrheitlich arbeiten
die Lehrpersonen mit dem sabe-Lehrmit-
tel von Werner Rhyner, sie kennen die
Philosophie des Zahlenbuchs teilweise.
Einfihrungs- und Begleitkurse sind im
Friihsommer und Herbst 2009 geplant.

Durch diese Umstellung wird in der Ma-
thematik der Primarschule bald eine ein-
heitliche Lehrmittelreihe im Einsatz ste-
hen, welche insbesondere den Lehrper-
sonen mit Doppelklassen Erleichterung
bringen wird. Zudem werden die Kinder
bei einem Wohnortwechsel im Fach Ma-
thematik keine stofflichen Probleme ha-
ben. Das Zahlenbuch ist nimlich nicht
nur im Nidwalden, sondern auch in den
Kantonen ZG, SZ, UR und teilweise LU
im Einsatz.

Wie weiter auf der Orientierungs-
schule?

In den Orientierungsschulen wird mit
dem sabe-Lehrmittel Arithmetik/Algebra-
Buch unterrichtet, welches von einem
Autorenteam unter der Leitung von Wer-
ner Durandi (Mathematiklehrer an der
kantonalen Mittelschule) entwickelt
wurde. In der Geometrie wird mit dem
modernen Lehrmittel von Laura Mittler
gearbeitet. Einfihrungskurse fir die
Geometrie sind eben abgeschlossen
worden.

Das grosse Konkurrenzprodukt ist das
“mathbu.ch”, welches die Arithmetik/
Algebra und Geometrie in einem Werk
vereinigt und eine Fortsetzungsreihe des

LEHRMITTEL

Zahlenbuchs der Primarschule darstellt.
Zur Zeit wird das mathbu.ch tberarbeit-

et. Voraussichtlich steht die neue Ausga-
be per Schuljahr 2011/2012 zur Verfu-

gung.
Die beiden Lehrmittel werden in der

Zentralschweiz unterschiedlich einge-
setzt:

sabe-Lehrmittel: OW, NW, UR, ZG, LU
teilweise

mathbu.ch: SZ, LU teilweise

Der Kanton Zirich plant fiir die Sekun-
darstufe | ein vollig neues Lehrmittel,
welches auf den Deutschschweizer-
Lehrplan und das Projekt HarmoS abge-
stimmt ist. Gespannt warten wir darauf.
Und bei gegebener Zeit werden die Ma-
thematik-Fachberater der Zentralschwei-
zer Kantone priifen, ob die sabe-Lehr-
mittel bleiben, ein Wechsel auf das
mathbu.ch oder auf das neue Lehrmittel
aus dem Kanton Zurich erfolgen soll.

Ernst Mathis, Fachberater Mathematik
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Die Buchstabenreise

“Die Buchstabenreise” ist das Nachfol-
gelehrwerk von “Das Buchstaben-
schloss”, beide erschienen im Klett-Ver-
lag. Das neue Lehrwerk lenkt die Auf-
merksamkeit der Kinder voll und ganz
auf die Sprache selbst und erfillt damit
eine Forderung der modernen Sprachen-

didaktik.

Es berticksichtigt die Heterogenitit der
Klassen und auf die Binnendifferenzie-
rung wird grosser Wert gelegt. Leistungs-
starke Kinder finden vielfdltige Aufga-
ben, klare Strukturen ermoglichen indi-
viduelle Arbeitsphasen. Fiir leistungs-
schwache Kinder gibt es Aufgaben, an-
hand deren sie den Stoff repetieren und
festigen konnen. Das Lehrwerk zeichnet
sich aus durch den Zuschnitt auf die Un-
terrichtspraxis, es gibt vielfaltiges, reich-
haltiges, schilergerechtes Material. Das
Anschlusslehrwerk tragt den Titel “Die
Sprachstarken” und folgt den gleichen
didaktischen Prinzipien von Sprachler-
nen.

Die "Didaktische Landkarte”

Das neue Lehrwerk fiir Lesen und
Schreiben im Anfangsunterricht nimmt
Lehrpersonen mit auf eine spannende
Reise in die Buchstabenwelt. Jede
Woche beginnt die Reise im Treffpunkt.
Hier versammeln sich wihrend einer
Wochenlektion Lehrperson und Kinder
zu gemeinsamen Unterrichtssequenzen.
Ziel ist der Aufbau gemeinsamer
Spracherfahrungen. Der Unterricht ist
von der Lehrperson angeleitet. Gearbei-

tet wird mit dem Sprachbuch, den
Sprachspielen und den Bildkarten.

Um fir die Reise fit zu werden und zu
bleiben, braucht es das regelmassige, in-
tensive Sprachtraining. Wahrend zwei
Wochenlektionen tiben die Kinder des-
halb im Arbeitsbuch und im Buchsta-
benheft. Die Aufgabenstellungen und
der zeitliche Rahmen sind vorgegeben,
die Reihenfolge wéhlen die Kinder sel-
ber.

Abwechslungsreich bleibt eine Reise,
wenn es gentigend Freirdume flrs eigene
Forschen und Entdecken gibt. Deshalb
halten sich die Kinder im Sprachatelier
widhrend zwei Wochenlektionen regel-
madssig in Lernumgebungen auf. Die Kin-
der wahlen entsprechend ihren Interes-
sen aus, wo sie wie lange arbeiten
mochten. Hier kommen Sprachbuch,
Kopiervorlagen, Audio-CD und Bildkar-
ten zum Zug.

Aus Klett und Balmer 10/07
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gims, die praxisorientierte Qualitéitsbetrachtung im Sportunterricht

In den Jahren 1999/2000 ist in Nidwal-
den das schweizerische Lehrmittel
“Sporterziehung” anlasslich von obliga-
torischen Einflihrungskursen den Lehr-
personen aller Stufen vorgestellt worden.
Das aus sechs Ordnern bestehende Lehr-
mittel war im Auftrag der Eidgenossi-
schen Sportkommission (ESK) erstellt
und vom Bund finanziert worden. Weil
das Lehrmittel keine konkreten Hinweise
zur Stoffverteilung in den einzelnen
Schuljahren macht, hat die Zen-
tralschweizerische Turninspektorenkon-
ferenz bei der Bildungsplanung Zentral-
schweiz die Schaffung einer Unterrichts-
hilfe in Auftrag gegeben. Diese wurde im
Jahr 2000 fertig gestellt und unter dem
Begriff ~ “Orientierungshilfen”  den
Schulen abgegeben. Neben dieser Hilfe
fur die Planung und Vorbereitung des
Sportunterrichts gibt es zahlreiche wei-
tere Lehrmittel und Lehrunterlagen. Die
relevanten Lehrunterlagen sind im kan-
tonalen Lehrmittelverzeichnis  aufge-
fuhrt.

“gims.ch” - der Wegweiser

Der eigentliche Wegweiser flr den zu-
kiinftigen Sportunterricht aber heisst
“gims.ch”. Mit gims (Qualitat im Sport-
und Bewegungsunterricht) wurde auf
breiter Basis eine Diskussion tiber Quali-
tit im Bewegungs- und Sportunterricht
sowie Uber konkrete Massnahmen zu
deren Verbesserung aufgenommen.
Durch gims ist eine gemeinsame Spra-
che entstanden, die eine Qualititsdis-
kussion erst ermoglicht. Handlungs-
grundlage war das Konzept des Bundes-

rates fir eine Sportpolitik in der
Schweiz. Das Bundesamt fir Sport
(BASPO) ist fiir die Leitung von gims ver-
antwortlich und wird dabei durch den
Schweizerischen Verband fiir Sport in
der Schule (SVSS) und die ESK unter-
stitzt. Das Projekt wird auch von der
EDK getragen.

VerknUpfung mit HarmoS

Die Produkte von gims.ch wurden in en-
ger Anlehnung an das EDK-Projekt “Har-
monisierung der obligatorischen Schule
- HarmoS” entwickelt. HarmoS will die
Lehrinhalte der obligatorischen Schule
harmonisieren und es soll durch eine
neue interkantonale Vereinbarung die
Steuerung des Bildungssystems zusitz-
lich verstarkt und die Koordination in-
tensiviert werden. Somit sichert gims.ch
eine inhaltliche Abstimmung mit Har-

> > >

23

Schulblatt Nidwalden 2/2008

u
3
!
o
=
c
[0}



LEHRMITTEL

moS, so dass beide Projekte in Zukunft
nebeneinander und miteinander in der
Schule wirken kénnen.

Zielsetzungen von gims.ch

gims.ch verfolgt das Ziel, eine umfas-

Das Thema der Veranstaltung lautet:
“Hinschauen, reflektieren, weiterkom-
men - gims.ch in der Anwendung”. Bis
2010 soll gims.ch in allen Nidwaldner
Schulen greifen. Vorgesehen sind einer-
seits kantonale Kurse tiber die LWB und
andererseits eine

sende und praxis-
orientierte Quali-
tatsbetrachtung in-
klusive zugehori-
ger  Messinstru-
mente fir den

Rick Warren, *1954

‘Wenn wir immer tun, was wir immer
getan haben, werden wir immer dort
sein, wo wir immer gewesen sind."

Bekanntmachung
Uber die SCHILW.
Die Schulleitun-
gen werden durch
das AVS infor-

Schweizer Sport- und Bewegungsunter-
richt auf allen Schulstufen zu entwi-
ckeln. Jede Schule, beziehungsweise je-
de Lehrperson, soll durch das Projekt
konkrete Untersttitzung fiir die Erstellung
eines Qualititsprofils und die Uberprii-
fung des eigenen Sport- und Bewegungs-
unterrichts erhalten.

» gims.ch unterstiitzt ... Lehrpersonen,
Lehrerkollegien und Schulleitungen da-
bei, Ziele und Massnahmen transparent
zu kommunizieren.

» gims.ch hilft ... mit einer klaren Sys-
tematik und praktischen Messinstrumen-
ten, den personlichen Unterricht zu eva-
luieren und dessen Weiterentwicklung
zu unterstitzen

» qims.ch ermdglicht ... Schulen, El-
tern und Politikern, im Sportunterricht
eine gemeinsame Sprache

Umsetzung in Nidwalden

In Nidwalden wird am Samstag 6. Sep-
tember 2008 ein erster LWB-Kurs statt-
finden. Angesprochen werden Lehrper-
sonen und Schulleitungen aller Stufen.

miert. Die Abteilung Sport wirkt als Ko-
ordinationsstelle und stellt geeignete
Kursleiter zur Verfligung. Sportlehrperso-
nen und andere sportinteressierte Lehr-
personen, welche sich zum Multiplika-
tor (Kursleiter) ausbilden lassen moch-
ten, mogen sich bei der Abteilung Sport
melden (Max Buchs).

Die ersten Schritte auf einem noch lan-
gen Weg sind getan. Ist auch von Seiten
der Lehrpersonen eine Bereitschaft fir
Veranderungen vorhanden, kénnen
durch das Projekt vielversprechende
Verbesserungen im Schulsportunterricht
erzielt werden.

Miriam Hodel, Studentin

www.gims.ch
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Vom Lehrmittel zum handelnden Lernen

Im Rahmen der Begabtenforderung bie-
tet die ORS Hergiswil das Wahlfach Plus
an.

Im Schuljahr 2005/06 wurde erstmals im
2. Semester “Englisch flir Interessierte”
mit 2 Lektionen pro Woche angeboten.
Seither wird dieses Fach erfolgreich wei-
tergefiihrt.

Um das Englischlernen vor Ort zu er-
moglichen, fuhren die Schilerinnen und
Schiler mit ihrer Englischlehrerin Katha-
rina Fischer und ein bis zwei Begleitper-
sonen, je nach Grosse der Gruppe, fir 5
Tage nach London, wo sie zu zweit bis
zu viert in Gastfamilien wohnen konn-
ten. Im Oktober 2007 konnte diese Stu-
dienreise schon zum dritten Mal durch-
gefuihrt werden.

Im April 08 hat nun die ORS 3B aus
Wolfenschiessen, unter der Leitung von
Lucienne Schmid, das Homestay-Ange-
bot der into Schiileraustausch Organisa-
tion in Anspruch genommen. Finanziell
ist diese Ubernachtungsart attraktiv, zu-
mal eine Londonreise mit hohen Kosten
verbunden ist. Im Weiteren sind Einbli-
cke in den English Way of Life, der Kon-
takt mit den Gastfamilien und die Erfah-
rungen, sich mit Hilfe einer anderen
Sprache zurecht zu finden, Aspekte, die
fur einen Homestay sprechen.

Fur interessierte Lehrpersonen gibt die
Homepage der Schule Hergiswil unter
der Rubrik “Projekte” einen Einblick in
das Reiseprogramm (Beitrdge Londonrei-
se November 2007).

rin Lucienne Schmid und die Klasse 3B
von ihren soeben gemachten Erfahrun-
gen.

"Die Vorfreude in Familien leben zu diir-
fen war bei den Schiilern riesig. Umso
neugieriger erwartete ich die Riickmel-
dungen der Schiiler nach der ersten ver-
brachten Nacht in den Gastfamilien. Am
anderen Tag standen die Schiiler strah-
lend am Bahnhof und berichteten voller
Freude vom vergangenen Abend in den
Familien. Jeweils am Abend, nach einem
langen aufregenden Tag in London, hat-
ten die Schiiler nur noch einen Wunsch:
zuriick zu den Familien ins gemiitliche
Heim. Die Kooperation mit den Familien
wdhrend des ganzen Aufenthaltes war
sehr gut. Ich persénlich kann diese Art
von Londonreise nur empfehlen, denn

> > >
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die Schiiler sind einerseits gezwungen,
die englische Sprache zu sprechen und
kénnen sich anderseits in einem engli-
schen Zuhause integrieren. Den Schii-
lern wurde auch klar, wie wichtig es ist,
eine Fremdsprache richtig sprechen zu
kénnen." (Lucienne Schmid, ORS-Lehre-
rin Wolfenschiessen)

"I was with Mr. and Mrs. Adley one week
in St. Mary Cray. The week was very
cool and she cooked very well every
evening. We had a lot of fun. We liked
their dog very much and so we played
with him in the nice garden or in the li-
ving room. | found it a wonderful time
and it was a very good experience. |
think that every class who goes to Lon-
don should stay in a family for one
week." (Donika Berisha, 3B)

"Ich finde es toll, wenn man wiéhrend
des Londontrips in einer Familie sein
kann, denn so ist man gezwungen Eng-
lisch zu sprechen. Man erfdhrt so auch,
wie die Engldnder leben. Es ist auch eine
Erfahrung fiir spéter. Unsere Familie hat-
te Kinder, was mir das Reden erleichter-
te, denn mit Kindern getraut man sich
auch grammatische Fehler zu machen.
Wenn man die ganze Zeit in einer Ju-
gendherberge ist, spricht man sowieso
nur deutsch und praktisch kein Englisch,
man kriegt auch keinen Einblick in den
englischen Haushalt. In einer Familie
kommt man nach Hause und verhilt
sich anstandig und versucht sich mehr
oder weniger zu integrieren." (Sandra
Hess, 3B)

"In der Gastfamilie habe ich meinen
Wortschatz vergréssert und Ende Woche
habe ich auch den Dialekt besser ver-
standen. Es war einfach ein tolles Erleb-
nis!!!" (Katharina Haas, 3B)

“Ich fand die Entscheidung wihrend
dem Londonaufenthalt in Gastfamilien
leben zu kénnen sehr gut. Wir wurden
von den Gasteltern am ersten Tag sehr
herzlich empfangen. Das Haus, in dem
wir fiir eine Woche sein durften, war et-
was eng, aber sehr schon. Jeden Morgen
machte die Gastmutter uns ein grosses
Friihstiick bereit. Die Gastmutter gab
sich wahrend des ganzen Aufenthaltes
sehr Miihe uns zu verwdohnen. Es war
wirklich eine tolle Zeit." (Judith Gut, 3B)

Gelebte Mehrsprachigkeit

Zum zweiten Mal erfreut sich die Schule
Hergiswil der "gelebten Mehrsprachig-
keit".

Nach den positiven Erfahrungen, die die
Hergiswiler Schilerinnen und Schiiler
im Schuljahr 2005/06 durch den Kontakt
mit schwedischen Schilerinnen und
Schiilern machen durften, entschloss ich
mich, auch mit dem aktuellen Jahrgang
den Austausch mit Schweden herzustel-
len. Meine Lehrerkollegin in Are sagte
wie letztes Mal spontan zu. Mit ihren
Franzosisch- und Deutschklassen initi-
ierte sie den Briefkontakt mit unseren
Schiilern. Dabei stellte sich schnell her-
aus, dass nicht nur in der entsprechen-
den Schulsprache (Franzosisch oder
Deutsch) kommuniziert wurde, sondern

> > >
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von ihren wie unseren Schilerinnen und
Schiilern Englisch zu Hilfe genommen
wurde. Im Verlaufe der letzten Monate
entstand die Idee, die schwedischen
Schilerinnen und Schiiler in unser Klas-
senlager einzuladen. Da jedoch Ende
Juni, wéhrend unserer Lagerwoche, die
Schweden schon in den Sommerferien
weilen, haben sich nur 7 Schilerinnen
daftir entschieden. Unsere Schiilerinnen
und Schiiler sind von der Idee des ge-
meinsamen Klassenlagers begeistert.
Eine gewisse Enttduschung war zu spu-
ren, als sie vernahmen, dass nur 7 daran
teilnehmen werden. Gastfamilien fiir die
An- und Abreisetage haben sich inner-
halb eines Tages gefunden. Wahrend des
Lagers wird Englisch die gemeinsame
Sprache sein. Daneben werden aber alle
vorhandenen Sprachen wie Deutsch,

Schulblatt Ni
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Franzosisch, Spanisch, ltalienisch, Por-
tugiesisch und Schwedisch verwendet
werden und dem Lager den Néhrboden
geben, die Mehrsprachigkeit direkt zu
erleben.

In der Zwischenzeit habe ich einige
Adressen von schwedischen Lehrperso-
nen, die eine Brieffreundschaft mit
Schweizer Klassen suchen. Daraus kon-
nen je nach Situation tolle Austausch-
projekt entstehen. Es wiirde mich freuen,
Lehrpersonen (6. Primar und ORS) dabei
zu unterstiitzen.
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Katharina Fischer, Lehrerin ORS Hergiswil

Wer sich fir den Homestay in England
und/oder den Briefwechsel mit Schweden in-
teressiert, schickt bitte ein Mail an katharina.
fischer@schule-hergiswil.ch.
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“Freiwillig lese ich nie!” - Mit dieser un-
missverstandlichen Aussage werde er
haufig konfrontiert; besonders unter
Jungs gebe es erwiesenermassen stets
eine Anzahl von Uberzeugten “Nichtle-
sern”.

Dass diese seine Theorie auch auf unse-
re Schiilergruppe zutraf, war wohl kaum
tberraschend fiir den deutschen Autor,
der Ende November auf Lesetour an
Zentralschweizer Schulen unterwegs
war und auch in Oberdorf Halt machte.
Er lieferte gleich auch die Antwort auf
die Frage, welche Themen denn junge
Leute begeistern wiirden: Phantasy,
Krimi, Action, Horror und - Sex. Seine
direkte, unverblimte Art loste bei den
Jugendlichen Heiterkeit und Spannung
aus; Banscherus hatte die Sympathien
der Zuhorerinnen und Zuhorer von
Beginn weg auf seiner Seite - und eben-
so deren Aufmerksamkeit.

Einigen Jugendlichen ist Banscherus ein
Begriff: Er hat den Kaugummi kauenden
und stets Milch trinkenden "Kommissar
Kwiatkowski" erfunden, der inzwischen
bereits 17 Fille erfolgreich gelost hat.
Dass der Autor nicht nur spannende De-
tektivgeschichten fiir Kinder, sondern
auch engagierte Jugendliteratur schreibt,
wussten immerhin die eifrigeren Biblio-
theksbenutzer.

Jurgen Banscherus - Ein Autor vermag zu begeistern

Sein neustes Werk “Bis Sansibar und
weiter” ist vordergriindig eine warmher-
zige Geschichte einer ersten Liebe.
Doch nicht nur. Gekonnt verkniipft Ban-
scherus damit auch anspruchsvolle The-
men. So sind seine Hauptfiguren aus-
nahmslos irgendwie sonderbar: der ei-
genbrotlerische Seemann; die psychisch
angeschlagene, doch kiinstlerisch genia-
le Mutter; die geheimnisvolle Linda; und
schliesslich die Hauptfigur Marius, der
bereits als Zehnjdhriger zu Hause alles
Finanzielle regelt, da seine Mutter unter
Dyskalkulie leidet. “Zahlenblindheit”
nennt Marius die Rechenschwdche sei-
ner Mutter.

Aussenseiter spielen in seinen Geschich-
ten stets eine zentrale Rolle. Seine Vor-
liebe fur Randfiguren begriindete der
Autor damit, dass er wohl selber eine
solche sei: als Autor grundsitzlich und
als bislang Erster seiner ganzen Ver-
wandtschaft, der "studiert" sei.

Alle, auch die “Nichtleser”, hingen an
seinen Lippen, folgten fasziniert der mit
Mimik und Gestik unterstiitzten Lesung,
sie lachten, staunten: Banscherus ver-
mochte zu begeistern!

> > >
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Manch interessante Antwort konnten die
Jugendlichen dem Autor entlocken, als
sie nach der Lesung Fragen stellen durf-
ten: Wie viele Biicher haben Sie schon
geschrieben? Wie lange arbeiten Sie an
einem Buch? Seit wann schreiben Sie
Biicher? Wie viel verdienen Sie an
einem Buch?

Sie erfuhren, dass er gegenwartig bereits
an seinem flinfzigsten Buch schreibt. -
Wetten, dass es in Oberdorf reissenden
Absatz findet, wenn es dereinst in unse-
rer Bibliothek steht?

Vor der tiblichen Signierung einiger Bu-
cher und Verteilung der Autogrammbkar-
ten appellierte Banscherus an die Ju-
gendlichen, hin und wieder mal zu
einem Buch zu greifen. Denn, um es mit
den Worten seines Schriftstellerkollegen
Peter Hartling zu sagen: "Lesen - das ist
wie Fernsehen im Kopf!"

Franz Niederberger, Lehrer ORS Oberdorf
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PPZ

PADAGDGISCHES PRAXIS—ZENTRUM
Interkantanales Bildungs- und Beratun gsinstibag
Eduqual50S zerlifiziert

T 044 818 02 01 JWW’W.EEZ_CH

Bewahrte interkantanale, sweijahrige und
barufshagleitende

CAS - Weiterbildung in Schul-

praxisberatung und Supervision
20 ects-credits (PH anerkannt)

August 2008 kis Juni 2010 7 vier Semester,
id R alle 14 Tage 14 20-18.30 in Uster! ZH
Aufnahmegesprache ab Mitte Mai 2008

Zielpublikum

Der Machdiplomatudiengang richitet sich an erfah-

rene und motivierte Lebrpersanen aller Schul-

stufen, die

- wahrend der Studenzell mindestens sin Teil-
pEnsUm unterrichten

- gine envachsenenbildnensche Herausferderung
suchen

- nach erfolgter Ausbildung und Bei Inferesse
vielfatige Arbeitemaglichkeitan in Kaderpesitio-
nen ader &S . selbstandig Erwerbende an-
streban und

- an Schulung, Coaching und Supervision inte-
regsier sind

Informationen

Cretails zur Ausbildung unter www.ppz.ch baw
Braschilre anfardem oder abhalen bei

PPZ, Bahrsirasse 21, 8810 Uster bzw. —=
info@ppz.ch

Ausbildung durch das Padagogische Praxis-
Zentrum = waw. pp.ch

Besuchen Sie suf Wunsch des PP (Uster) per-
sonlich und unverbindlich wiihrend der Sffnungs-
zeiten —= jeden Samstag, 08-15 Uhr ! Ferien ba-
achten

Anerkennung

Die Ausbildung

- wird in Kooperation mit der Padagogischen
Hochachule Graublnden durchgefihn

- wird begleitet von einem interkantonalen und
interdisziplingran Bairat

= st Eduquai30s zenifiziert

- erfillt alle Anforderungen, so dass de Absol-
vent-inmen dem schweizerschen
Berufeverband 1S3WS baitraten kinnen
wwr.issvs.ch
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